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Kreikan sana geografia, maantiede, tarkoittaa maa-
ilman kuvailua. Maantiede tuottaa ymmaérrystid ym-
parillimme olevasta jérjestyksestd ja kaaoksesta.
Mutta maantiede ei pelkéstiin tunnista ja tarkastele
maailman ilmio6itd ja niiden kauneutta, vaan tutkii
my0s epédkohtia ja haasteita, joita eldmd maapal-
lolla kohtaa ja pyrkii tarjoamaan ratkaisuja niihin.
Viitoskirjani (Ikonen 2025b) tarkastelee ilmaston-
muutosta lukiomaantieteen opetussuunnitelman
perusteissa ja oppikirjoissa neljan vuosikymmenen
ajalta. Tutkimukseni katsoo samalla kertaa men-
neeseen ja tulevaan. Ymmartdmailld mistd olemme
tulleet ja missé olemme nyt voidaan luoda keinoja
vaikuttaa tulevaisuuteen. Maantieteen avulla voi-
daan muuttaa maailmaa.

Viitoskirjani on syntynyt halusta ymmirtdd
maailmaa paremmin edes pienestd vinkkelisti.
Viitostutkimukseni tarkastelee ilmastonmuutosta
lukiomaantieteen opetussuunnitelmissa ja oppikir-
joissa vuosina 1985-2024. Tutkimukseni valottaa
ilmasto- ja ilmastonmuutoskasvatuksen kehitty-
misti ja ehdottaa siihen tismennyksid. Tarkastelen
sitd, miten tieteellinen tieto ilmastonmuutoksesta
on transformoitunut lukiomaantieteen konteks-
tiin. Artikkelivaitoskirjani rakentuu yhteenvedosta
(Ikonen 2025b) ja kolmesta osatutkimuksesta (Iko-
nen & Tani 2024a-b; Tkonen 2025a), joissa tarkas-
tellaan ilmastonmuutosta koskevan tiedon trans-
formaatiota lukiomaantieteen opetussuunnitelman
perusteiden ja oppikirjojen teksteissd. Tutkimus
nojaa maantieteen opetuksen tutkijoiden malleihin
ja merkityksellisen tiedon késitteeseen. Laadulliset
analyysit kohdistuvat ilmastonmuutoksen syiden,
seurausten ja hillintdkeinojen esittimistapoihin
lukiomaantieteen kontekstissa. Analyysiaineisto
koostuu viidestd opetussuunnitelman perusteesta
(Kouluhallitus 1985; Opetushallitus 1994, 2003,

2015, 2019) ja 12 oppikirjasta pakollisilla luki-
omaantieteen opintojaksoilla.

Tutkimuksen tavoitteena oli ymmértdd, miten
lukiomaantieteen opetussuunnitelman perusteet
ja oppikirjat ovat kehittyneet ilmastonmuutostie-
tamyksen lisddntyessd. Tutkimuskysymyksid on
kolme: 1) millaisena ilmastonmuutoksen syyt ku-
vataan, 2) miten ilmastonmuutoksen seurauksia ku-
vataan sekid 3) miten ilmastonmuutoksen hillintdd
kuvataan.

Useassa aikaisemmassa tutkimuksessa on to-
dettu, ettd suomalainen opetus on hyvin oppikir-
jakeskeisti, joten oppikirjojen tutkiminen antaa
todennikoisesti varsin hyvin késityksen siitd, mitid
lukiolaisille on opetettu ja opetetaan ilmastonmuu-
toksesta. Tutkimuksen teoreettisena viitekehykseni
olivat késitteet merkityksellinen tieto (engl. power-
ful knowledge) ja tiedon transformaatio. Merkityk-
sellinen tieto tarkoittaa yksinkertaisimmillaan tie-
teenalojen tiedosta johdettua tietoa, johon kaikilla
tulisi olla pdésy koulussa. Tdmin tiedon avulla voi-
daan kurottaa vilittomén kokemuksen ulkopuolelle
ja kuvitella vaihtoehtoisia tulevaisuuksia. Merki-
tyksellinen tieto lisdd yhteiskunnallista tasa-arvoa,
silld se antaa kaikille mahdollisuuden osallistua
yhteiskunnallisiin keskusteluihin tietoperusteisesti.

Merkityksellisen tiedon késitteen on tehnyt tun-
netuksi sosiologi ja koulutuksen tutkija Michael
Young. Young (2007) kritisoi koulutuksessa val-
lalla olevaa sosiaalista konstruktivismia siitd, ettd
se korostaa arkieldmin tietoa yhteiskunnassa ja
jattad varjoonsa tieteenalojen tuottaman tiedon.
Merkityksellisen tiedon késitettd ovat kehittineet
yhdessd Michael Young ja Johan Muller (Young &
Muller 2016; Muller & Young 2019). He korosta-
vat, ettd koulujen tehtdvd on mahdollistaa kaikille
padsy merkitykselliseen tietoon ja merkityksellisen
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tiedon kautta pddsyn yhteiskunnalliseen keskuste-
luun. Youngin ja Mullerin (emt.) mukaan koulujen
on tirkedd opettaa tietoa, joka mahdollistaa opis-
kelijoiden ajattelun ja ymmirryksen kehittymisen
heiddn omien arkikokemustensa ulkopuolelle.
Merkityksellinen tieto eroaa arkipdivin kokemuk-
sellisesta tiedosta siten, ettd se on systemaattisesti
tuotettua, useimmiten abstraktia ja tieteenalojen
asiantuntijoiden kehittdmaa.

Merkityksellistd tietoa on tutkittu ja edelleen ke-
hitetty erityisesti maantieteen opetuksen tutkimuk-
sessa viime vuosina. David Lambert kollegoineen
(2015), Alaric Maude (2016,2017) ja Tine Béneker
(2018) ovat esittdneet oman ndkemyksensd siité,
mitd merkityksellinen maantieteellinen tieto voisi
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olla (ks. taulukko 1). Lambert ym. (2015) koros-
tavat maantieteellisen ajattelun tirkeyttd ja maa-
ilman ilmididen kriittistd ymmaértamistda. Maude
(2016, 2017) puolestaan korostaa opiskelijoiden
voimaantumista ja kykyéd osallistua globaaleihin
keskusteluihin ja ongelmien ratkaisuun. Myos
Maude (2016, 2017) painottaa sellaisen abstrak-
tin tiedon omaksumista, joka ylittdéd opiskelijoiden
arkitiedon. Béneker (2018) painottaa tiedon syste-
maattista ymmartamistd, tiedon ldhteitd ja tiedon
rajoitteita. Merkityksellisessd maantieteellisessi
tiedossa on Bénekerin (2018) mukaan kyse myos
tiedon hankinnasta, tiedon kerddmisesti ja kyvystd
arvioida tietoa.

Taulukko 1. Merkityksellinen maantieteellinen tieto Lambertin ym. (2015), Mauden (2016, 2017) ja
Bénekerin (2018) mukaan. Suomennokset kirjoittajan. Taulukko on alun perin julkaistu viitoskirjassa

(Ikonen 2025b: 20).

Lambertin ym. (2015)
kolmiportainen luokittelu
merkityksellisestd
maantieteellisestd tiedosta

Mauden (2016, 2017) viisi
merkityksellisen
maantieteellisen tiedon tyyppid

Bénekerin (2018) toisiaan
leikkaavat merkityksellisen
maantieteellisen tiedon kehat

1. Maantieteellinen tieto
Deep descriptive world
knowledge

thinking

1. Tieto, joka tarjoaa
opiskelijoille uusia tapoja
ajatella maailmasta
Knowledge that provides
students with new ways of

1. Kisitteellinen ja teoreettinen
tieto

Conceptual and theoretical
knowledge

Systemaattinen tieto
Systematicic knowledge

2. Kriittinen, késitteellinen

2. Tieto, joka tarjoaa

tieto opiskelijoille uusia vaylid
Relational understanding, analysoida, selittdd ja
geographical thinking ymmaértid

Knowledge that provides
students with new ways of
analysing, explaining, and
understanding

2. Konkreettinen
maantieteellinen tieto
Concrete geographical
knowledge

3. Vaihtoehtoisten
tulevaisuuksien pohdinnan
mahdollistava tieto

The propensity to think through
alternative social, economic

and environmental futures in knowledge

3. Tieto, joka auttaa
opiskelijoita ymmartaimaén
omia késityksiddn

Knowledge that gives students
some power over their

3. Tieto yhteiskunnallisista
keskusteluista
Knowledge of societal debates

specific place and locational
context: critical thinking

globaalisti

4. Tieto, joka mahdollistaa
opiskelijoiden osallistumisen
merkittdviin keskusteluihin
paikallisesti, kansallisesti ja

Knowledge that enables young
people to follow and
participate in significant local,
national, and global issues

4. Tieto tiedosta
Knowledge of knowledge

5. Tietoa maailmasta
Knowledge of the world
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Akateemiset tieteet tuottavat uutta tietoa ja titi tie-
toa siirretdéin ja muunnetaan tietoisesti kouluope-
tukseen ja koulujen oppiaineisiin monitahoisissa
prosesseissa. Koulun oppiaineet ja akateeminen
tiede eivit ole koskaan samanlaisia, vaan koulujen
oppiaineisiin alkuperiistd tietoa on muunnettu, ka-
vennettu ja valikoitu.

Akateemisen tiedon muuntaminen luokkahuo-
neissa opetettavaksi tiedoksi on monitahoinen
prosessi, jota Basil Bernstein (2000) on tarkastel-
Iut pedagogisen muuntimen ja rekontekstualisaa-
tion kisitteiden kautta. Tdssd prosessissa tietoa
irrotetaan alkuperiisestd tuotantoympéristostd,
esimerkiksi akateemisesta tutkimuksesta, ja muo-
kataan toiseen kontekstiin, kuten kouluopetukseen
tai muihin yhteiskunnan tarpeisiin. Tdma tiedon
muuntaminen sisdltdd kolme vaihetta: tiedon vali-
koinnin, tiedon muokkaamisen ja tiedon uudelleen-
jarjestdmisen. Tdssd prosessissa valikoidaan mitkd
tiedon osat otetaan mukaan ja mitkd jdtetddn pois,
tietoa muokataan, jotta se vastaa uuden kontekstin
tarpeita, ja tieto asetetaan osaksi uuden ympdris-
ton arvoja, kdytédnteitd ja tavoitteita. Pedagoginen
kenttd muuntaa akateemisesti tuotettua tietoa, ja
talld kentélld on kolme keskeistd toimijaryhmii:
akateemisen tiedon tuottajat (yliopistot ja tutkijat),
tiedon uudelleentulkitsijat eli rekontekstualisoijat
(opetussuunnitelmien laatijat, oppikirjailijat, opet-
tajat ja muut, jotka tuottavat tietoa opetukseen)
seki tiedon omaksujat eli oppijat.

Kuvatusta prosessista Bernstein (2000) kayttdd
kisitettd pedagoginen muunnin (engl. pedagogic
device). Pedagogiseen muuntimeen ja tiedon uusin-
tamiseen ja rekontekstualisaatioon koulutukselli-
siin tarpeisiin vaikuttavat kulloinkin yhteiskunnas-
sa vaikuttavat voima- ja valtasuhteet. Bernsteinin
(2000) mukaan pedagoginen muunnin tarjoaa me-
taforisen kieliopin, jonka avulla voidaan ymmirtéa,
miten pedagogista diskurssia tuotetaan ja ohjataan.

Akateemisen tiedon ja luokkahuonetiedon muun-
tamisen prosessia ovat késitelleet myos Niklas
Gericke ja kumppanit (2018), mutta nimenomaan
didaktiikan ja opetuksen suunnittelun kautta, ko-
rostaen merkityksellisen tiedon roolia. Gericke ja
kumppanit (2018) nimittdvit titd prosessia trans-
formaatioksi. He tarkastelevat sitd, millainen rooli
merkitykselliselld tiedolla on yhteiskunnassa, insti-
tuutioissa ja luokkahuoneissa. Yhteiskunnallisella
tasolla kdydidn keskusteluja siitd, mité tulisi opet-
taa, institutionaalisella tasolla tehddin pédtoksid
opetettavasta sisdllostd, ja luokkahuoneissa opete-
taan asioita, jotka on esitetty opetussuunnitelman
perusteissa.
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Metodologia

Viitostutkimukseni koostuu kolmesta osatutki-
muksesta, joissa jokaisessa olen analysoinut mer-
kityksellistd maantieteellistd tietoa soveltamalla
kussakin osatutkimuksessa yhtd maantieteen ope-
tuksen tutkijoiden kdyttimaé tarkastelutapaa.

Tutkimuksen analyysiyksikoksi valikoitui teks-
tikappale. Osatutkimusten laadullista analyysid on
ohjannut teoria ilmastonmuutostieteestd. Analyy-
siani voidaan kuvata tietynlaiseksi teorialdhtoiseksi
sisédllonanalyysiksi.

Ensimmadisessd osatutkimuksessa (Ikonen & Tani
2024b) tutkin, miten ilmastonmuutoksen syyt esi-
tetddn lukiomaantieteen opetussuunnitelmassa ja
oppikirjoissa. Sijoitin analyysiyksikot Lambertin
ym. (2015) esittimiin merkityksellisen maantie-
teellisen tiedon tasoihin. Toteutin analyysin teoria-
ldhtoisesti hyddyntden tulkintaani Lambertin ym.
(2015) merkityksellisen maantieteellisen tiedon
tasoista ja ilmastonmuutoksen syitd késittelevisti
ilmastonmuutostieteestd. Toisessa osatutkimukses-
sa (Ikonen & Tani 2024a) tutkimuskysymys oli,
miten ilmastonmuutoksen seurauksia kuvataan.
Osatutkimukseen kehitin Bénekerin (2018) esityk-
sen merkityksellisestd maantieteellisestd tiedosta
laadulliseksi metodologiaksi, jota hyédynsin ana-
lyysissd. Kolmannessa osatutkimuksessa (Ikonen
2025a) sovelsin Mauden (2016, 2017) nidkemykset
merkityksellisestd maantieteellisestd tiedosta meto-
dologiaksi ilmastonmuutoksen hillinnén tulkintaan.

Tuloksista

Ilmastonmuutos opetettavana ilmioné puuttuu vuo-
den 1985 opetussuunnitelman perusteista (ks. tau-
lukko 2). Lisdksi 1980-luvun oppikirjat heijastavat
1970-luvun ilmastonmuutosdiskurssia, jolloin tut-
kimuksissa ei saavutettu konsensusta ilmastonmuu-
tosten syisté eikd seurauksista. Oppikirjateksteissi
on 1970-luvun paikallinen ndkokulma ja kaikuja
metsiteollisuuden vaikutuksista. Ilmastonmuutos-
ten seurauksia kuvataan ainoastaan kahdessa teksti-
kappaleessa 1970-luvun ilmastonmuutostieteen ta-
paan eli niin, ettd ilmakehi saattaa tulevaisuudessa
lammeti tai viiletd. Ilmastonmuutoksen hillintédd ei
kisitelty.

Vuoden 1994 opetussuunnitelman perusteissa
ilmastonmuutosta ei vield mainita. Tdmén ajan
oppikirjat heijastavat edelleen 1970-luvun dis-
kurssia ilmastonmuutoksen syistd ja seurauksista,
hyvin samaan tapaan kuin 1980-luvun oppikirjat.
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Taulukko 2. Ilmastotieteen tiedon transformaatio ilmastonmuutoksen syistd, seurauksista ja hillinnidn keinoista lukiomaantieteen
opetussuunnitelman perusteisiin ja oppikirjoihin 1985-2024 (alkuperdinen taulukko ks. Ikonen 2025b: 57).

Ilmastonmuutostie | Lukion Oppikirjat
teet opetus.- Syyt Seuraukset Hillintd
suunnitelman
perusteet
1980- | ® Syyksi esitetddn | 1985 * Luonnollisia syitd | ® [lmastonmuutoksella
luku ihmistoiminta esitellddn on paikallisia
* Ilmakeha * Ihminen aiheuttaa vaikutuksia
lampenee ilmaston- * Ilmasto lampenee tai
* Hillinta muutoksen viilenee
mainitaan ® [Imaston-
ensimmaisen muutoksen
kerran 1988 olemassaolo
* Toronton kiistetddn
konferenssissa kokonaan
1990- | ® Ihmisen rooli 1994 * IiImastonmuutos * IImasto lampenee tai | ® Fossiilisten
luku vakiintuu aiheutuu viilenee polttoaineiden
* Ilmakeha todennékoisesti ® Paikallisia kéyttod on
lampenee ihmistoiminnasta vaikutuksia rajoitettava
*IPCC:n (1992, ® Ihmiselld ei ole * Etelamantereen
1995) mukaan mahdollisuutta ;jaatiko voi kasvaa
ilmastonmuutost vaikuttaa
a on hillittdva ilmastoon
2000- | ®Kaisitys ihmisen | 2003 * Syyné “erittdin ® Globaali lampétila | ® Ainoastaan yksi
luku roolista ”[lmaston- todennékoisesti” sekd merenpinta maininta fossiilisten
aiheuttajana muutos” ihminen nousevat polttoaineiden kayton
vakiintuu * Fossiiliset * Metsdvyohykkeet rajoittamisesta
® Ilma- ja vesikehd polttoaineet ja siirtyvit kohti
lampenevit hiilinielujen pohjoista
® Useita COP- viheneminen
huippukokouksia aiheuttavat
hillinnésta ilmaston-
muutoksen
2010- | ®Kdsitys ihmisen | 2015 * IThminen aiheuttaa | ® Sdiden déri-ilmiot * Fossiilisten
luku roolista aiheutta- | ”IImaston- ilmaston- lisddntyvét polttoaineiden kayton
jana vahvistuu muutos ja muutoksen * Alueellisia vihentdminen
entisestddn muut ® Fosstiliset esimerkkeja ® Hiilinielujen
® Ilma- ja vesikehd | globaalit polttoaineet ® Merivirtojen kasvattaminen
lampenevit ympdristo- ® Hiilinielujen heikkeneminen * Energiatehokkuus
® Pariisin sopimus | riskit” hévittdminen ® Ilmastonmuokkaus
2015 * Kansainviliset
sopimukset
2020- | *Ihminen 2019 ® Fossiiliset ® [lmastokriisi ® Fossiilisten
luku aiheuttaa ”llmaston- polttoaineet ® Riskit lisédantyvat polttoaineiden kéytdn
ilmaston- muutosten * Hiilinielujen sitd mukaa kun vihentdminen
muutoksen mekanismit” havittiminen ilmasto ldmpenee ® Hiilinielujen
* Ilmaston ja sddn | Nykyisen * Muuttunut albedo | ® Juomaveden puute kasvattaminen
aéri-ilmiot ilmaston- * Sukupuuttoaalto * Energiatehokkuus
voimistuvat niin, | muutoksen * l[lmastonmuokkaus
ettd nithin on syitd ja * Kansainviliset
vaikeaa sopeutua | seurauksia” sopimukset
* COP- * Henkilokohtaiset teot
huippukokouksia
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Oppikirjoissa esiintyy edelleen samoja tekstejd
kuin 1980-luvun oppikirjoissa, joissa kerrotaan
ilmastonmuutoksen olevan vield epéselvi ilmio ja
kerrotaan, ettd ihmisen vaikutukset ilmastoon ovat
vihiiset. [Imastonmuutoksen seurauksista oppikir-
jat kirjoittavat 1990-luvulla samaan tapaan kuin
edelliselld vuosikymmenelld: ilmasto saattaa lam-
meti tai viiletd tulevaisuudessa, tdyttd varmuutta
asiasta ei vield ole. Vuoden 1994 opetussuunnitel-
man perusteisiin perustuvat oppikirjat on kirjoitettu
aikana, jolloin IPCC oli julkaissut kolme raporttia
ilmastonmuutoksesta (IPCC 1990, 1992, 1995).
Niiden raporttien tieto ei ole transformoitunut op-
pikirjoihin, vaan ne toistavat edelleen 1970-luvun
tieteellistd tietimystéd ilmastonmuutoksesta. Toron-
ton konferenssi 1988 esitti konkreettisia keinoja
ilmastonmuutoksen hillintdén samoin kuin IPCC
vuonna 1992 ja 1995, mutta ndma tiedot eivét ole
transformoituneet oppikirjoihin.

Valtakunnallisessa opetussuunnitelman perusteissa
2003 ilmastonmuutos mainitaan ensimméisen kerran
ilmastonmuutoksen syyksi oppikirjoissa esitetddn
ihmistoimintaa: fossiilisten polttoaineiden kaytti-
misté ja hiilinielujen vihenemistd. Ristiriitaisesti sa-
massa oppikirjassa todetaan kuitenkin, ettd nykyisen
ilmastonmuutoksen aiheuttajana on “erittdin toden-
nikoisesti” thminen. Toisaalta ilmastotieteen tieto on
transformoitunut hyvin oppikirjoihin, mutta joissain
kohdin on havaittavissa menneiden vuosikymmen-
ten epdvarmuutta. Ilmastonmuutoksen seurausten
kuvaaminen oppikirjoissa on transformoitunut hyvin
ilmastonmuutostieteesti. Y1lAttdvaid on, ettd ilmaston-
muutoksen hillintd mainitaan vain yhdessa tekstikap-
paleessa, jossa esitetdéin yksioikoisesti ja naivisti, ettd
fossiilienergian kaytto kaventunee ldhivuosina. Vaih-
toehtoja fossiilisille polttoaineille ei esitelli.

Seuraava opetussuunnitelman perusteet julkais-
tiin vuonna 2015. Opetussuunnitelman perusteissa
ilmastonmuutos mainitaan osana muita globaaleja
ympéristoriskejd. Thmisen roolia ilmastonmuutok-
sen aiheuttajana kisitelldfin hyvin seikkaperiisesti
oppikirjoissa. Ilmastotieteen tieto on transformoi-
tunut hyvin oppikirjoihin. Oppikirjoista puuttuvat
kuitenkin ilmastonmuutoksen luonnolliset syyt, eikd
oppikirjoissa kisitelld aiempia luonnollisia ilmas-
tonmuutoksia. Menneiden muutosten puuttuminen
oppikirjoista ei tue opiskelijoiden maantieteellistd
ajattelua ja ymmirrystd ilmastosta dynaamisena ja
alati muuttuvana. [lmastonmuutoksen seurauksia
kisiteltiin runsaasti, joten ndiltd osin ilmastotieteen
tieto on transformoitunut oppikirjoihin. Myos ilmas-
tonmuutoksen hillinnin keinoja kisiteltiin runsaas-
ti, ja niissd kerrottiin esimerkiksi kansainvilisisti
ilmastosopimuksista. Ainoastaan tieto siitd, misté
ilmastonmuutostieto on perdisin, puuttuu.
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Nykyisin voimassa oleva opetussuunnitelman
perusteet julkaistiin vuonna 2019. Siihen perustu-
vissa oppikirjoissa ilmastonmuutoksen késittelyn
médrd on kasvanut edellisestd. Ilmastotieteen tie-
to on transformoitunut nykyisiin oppikirjoihin, ja
ne vilittdvit ilmastonmuutostieteen tietoja syiden,
seurausten ja hillinndn nidkokulmista. Oppikirjat
tarjoavat lukijoilleen merkityksellistd maantieteel-
listd tietoa, silld kaikki merkityksellisen tiedon ta-
sot, kehit ja tyypit ovat l0ydettivissa.

Tulosten soveltaminen

Viitostutkimukseni on akateeminen puheenvuo-
ro merkityksellisestd maantieteellisestd tiedosta
ilmastonmuutoksen kontekstissa. Olen seurannut
Lambertin ym. (2015), sekd Mauden (2016, 2017)
ja Bénekerin (2018) viitoittamaa tietd tulkitessani
merkityksellistd maantieteellistd tietoa ilmaston-
muutoksen opetuksen kentdlld. Olen esittinyt, ettid
ilmastonmuutoksen ymmairtdmiseksi tulisi lukio-
kontekstissa edellyttdd maantieteellistd ajattelua,
pohdintaa tiedon ldhteisti ja rajoitteista sekd kykya
toimia.

Merkityksellisen tiedon ja rekontekstualisaati-
on ymmartdminen on keskeistid oppikirjailijoille,
koska he toimivat portinvartijoina tiedolle, jota
luokkahuoneissa opetetaan. Merkityksellinen tieto
voi auttaa oppikirjailijoita arvioimaan kirjojensa
tekstid tiedon nidkokulmasta: mistd ldhteistd tietoa
saadaan, mitd ei vield tiedetd ja miké tieto ylittdd
arkikdsitykset. Oppikirjailijoiden tulisi seurata tie-
teessd tapahtuvaa keskustelua, jotta oppikirjoihin
tulisi ajantasaista tietoa. Oppikirjat saattavat tulos-
teni mukaan sisdltdd virheellistd ja vanhentunutta
tietoa.

Olen osoittanut (Ikonen & Tani 2024a), ettd mer-
kityksellistd tietoa voi esiintyd oppikirjailijoiden
tyon ansiosta oppikirjoissa ja siten luokkahuoneis-
sa jo ennen kuin tieto on transformoitunut valtakun-
nalliseen opetussuunnitelman perusteisiin. Esitin,
ettd suomalaisessa opetusjirjestelmdssd oppikirjo-
jen analyysin avulla voidaan suhteellisen luotet-
tavasti ldhestyd sitd, mitd tietoa luokkahuoneissa
vilitetddn/annetaan, koska oppikirjoilla on suoma-
laisessa opetuksessa niin vahva asema.

Viitostutkimuksessa olen kehittanyt Mauden
(2016, 2017) ja Bénekerin (2018) tulkinnat mer-
kityksellisestd maantieteellisestd tiedosta metodo-
logioiksi, joiden avulla analysoin oppikirjoja. Ke-
hittdmiini metodologioita voidaan hyodyntidd myos
muiden dokumenttien analyysissi, ja ne voivat toi-
mia suuntana muidenkin ilmididen kuin ilmaston-
muutostekstien analyysissi.
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Viitostutkimukseni tuloksia voidaan hyodyntdd
esimerkiksi oppikirjojen laadinnassa, oppikirjojen
kiytossa opetuksen vilineinid ja ylipddtddn kesté-
vyyskasvatuksessa. Esitéin, ettd ilmastonmuutok-
sen opettamisen tulee perustua merkitykselliseen
maantieteelliseen tietoon, silld ilmastonmuutos on
niin monitahoinen ilmid, ettd arkikokemukset eivit
anna riittdvai tietoa siitd. Olen taulukkoon 3 koon-
nut késitykseni merkityksellisestd maantieteelli-
sestéd tiedosta ilmastonmuutosopetuksessa. Ilmas-
tonmuutos ilmenee spatiaalis-temporaalisesti, eri
mittakaavoissa ja ajassa. [Imastonmuutosopetuksen
tulee lisdtd ajattelun taitoja, sisdltdd konkreettisia
esimerkkeji, tietoa tiedon rajoista sekd tukea aktii-
vista kansalaisuutta.

Lopuksi

Tutkimukseni osoittaa, ettd opetussuunnitelman
perusteiden ja oppikirjojen laadinnan tutkimukseen
on suuri tarve. Mielestdni myos opetussuunnitel-
man perusteiden laadintaprosessia on tutkittu liian
vihidn Suomessa, eikd oppikirjojen laadintaa ole
tiettdvasti tutkittu Suomessa lainkaan. Oppikirjan
kirjoitusprosessin tutkiminen on tédrked jatkotutki-
muskohde: miten oppikirja kirjoitetaan, mitd vai-
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heita siind on ja misté ldhteistd kirjojen tieto rekon-
tekstualisoidaan.

Tutkimukseni osoittaa, ettd ldhestyttdessd
2020-lukua tieto ilmastonmuutoksesta maantieteen
opetussuunnitelman perusteissa ja oppikirjoissa
lisddntyy ja tarkentuu. Opetuksen ja oppikirjojen
avulla voidaan parhaimmillaan vaikuttaa nuorten
ajattelutapoihin: oppikirjat voivat myds muovata
tapaamme hahmottaa maailmaa ja vaikuttaa sen
kehitykseen. Menneisyyden ymmairtdminen antaa
vilineitd tarkastella nykyhetked ja ennen kaikkea
rakentaa tulevaisuutta.

Ilmastonmuutosta koskeva akateeminen tieto
ja lukiomaantiede muuttuvat ja kehittyvit, mutta
niiden perusta pysyy: akateemisen tiedon perusta
kuuluu kaikille. Opetussuunnitelman perusteita ja
oppikirjoja tarkasteltaessa ja laadittaessa tulee jat-
kossakin tiedostaa tiedon muovautuminen rekon-
tekstualisaation ja transformaation kautta. Luok-
kahuoneen tulee sdilyd paikkana, jossa jokainen
oppija pidsee merkityksellisen tiedon direlle taus-
toistaan riippumatta. Akateeminen tutkimus ei saa
jdada vain tieteellisiin artikkeleihin, vaan sen tulee
transformoitua osaksi kouluinstituutiota ja muuta
yhteiskuntaa, vaikuttaen aina uusien sukupolvien
tietoihin, arvoihin ja asenteisiin.

Taulukko 3. Kisitykseni merkityksellisestd maantieteellisesti tiedosta ilmastonmuutosopetuksessa

(alkuperdinen taulukko ks. Ikonen 2025b: 65).

Merkityksellinen maantieteellinen tieto
ilmastonmuutoksesta

Esimerkit

1. Arkikdsityksen ylittdva tieto

Ilmakehén fysiikka ja Auringon séteilyn
aallonpituuden muutokset
Ilmastojarjestelméi

Palautekytkennit

2. Konkreettiset esimerkit

Havaitut ja mitatut muutokset
maalla, merissé ja ilmakehéssé

3. Tiedon rajat

Mist tieto on perdisin?

Miti ei vield tiedetd?

Ilmastoskenaarioiden suuret vaihteluvilit ja
epavarmuudet

Miten tietoa kdytetddn vadrin?

Miksi tieteessa ei voi saavuttaa lopullista
totuutta?

4. Aktiivinen kansalaisuus

Yksilotason keinot hillitd ilmastonmuutosta
Poliittinen vaikuttaminen
Kansalaisyhteiskunnan mahdollisuudet
Kulutuksen ja kéyttdytymisen vaikutukset
globaaliin talouteen ja padstovahennyksiin

5. Ilmastonmuutoksen hillinnén globaali
nikokulma

Teollisuuden sektoreiden ja maatalouden
muutostarpeet
Poliittinen muutos
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