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Maantieteen kriittinen tila

Kirjoitin tasan kymmenen vuotta sitten Zerraan
opetusta kisitelleeseen keskusteluun rohkean ja
kriittisen kirjoituksen Adnid kuilun partaalla (Har-
mé 2012). Juuri valmistuneena maantieteen opetta-
jana huoleni oli jo tuolloin maantieteen oppiaineen
aseman heikentyminen yleissivistivissid koulutuk-
sessa. Syitd tdhdn pohdin maantieteen yleisestd
vadrinymmartdmisestd niin tieteenalana kuin oppi-
aineena seki yliopistomaailman ja yleissivistdvin
koulun vilille syntyneestd kuilusta. Pohjasin aja-
tukseni tuolloin pro gradu -ty6honi, jonka olin niin
ikddn nimennyt uskaliaasti Maantieteen todelliset
perusteet (Harmi 2011).

Minua varoiteltiin kirjoituksestani turhien uhka-
kuvien maalaamisena, mutta niin paljon kuin oli-
sin halunnut olla vidirissi, se ei auttanut. Seuraa-
vassa vuoden 2015 lukion opetussuunnitelmauu-
distuksessa (Lukion opetussuunnitelman perusteet
2015) maantieteen pakollisia kursseja vdhennet-
tiin kahdesta yhteen. Yksi koko lukion oppisisél-
16n tdrkeimpind pitdmistdni kursseista, yhteis-
kuntamaantieteellinen Yhteinen maailma, siirtyi
kaikille kuuluvasta pakollisesta oppisisillostd va-
linnaiseksi. Uudistusta perusteltiin sillé, ettd muu-
toksilla haluttiin siirtdd painopistettd opiskelussa
muiden muassa enemmin yhteiskuntatiedepainot-
teisemmaksi ja ndin puolestaan yhteiskuntaoppiin
lisdttiin uusia oppisiséltdja esimerkiksi pakolli-
seksi nousseen eurooppalaisuuskurssin muodos-
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sa. Maantieteessd pakolliseksi kurssiksi siirtyi
aiemmin valinnaisena ollut kurssi Riskien maail-
ma, joka hieman uudelleen rdétiloitynd nimettiin
Maailma muutoksessa. Tami oli siind mielessi
maantieteen oppiaineen kannalta hyvi uudistus,
ettd tdlld kurssilla ilmiGitd késiteltiin selvisti sekd
luonnon- ettd yhteiskuntatieteellisesti — toisin
kuin aiemmin ensimmadisend pakollisena olleella
Sininen planeetta -kurssilla, joka oli tdysin luon-
nonmaantieteeseen pohjautuva. Silti maantietee-
seen liittyvid vddrinymmarryksid kohtaa lukion
opetuskentélld vieldkin ja maantieteen oppiaineen
monitieteistd merkitystd saa perustella niin opis-
kelussa kuin yhteiskunnassa ldhes pdivittdin.

Maantieteen uniikki rooli hukassa?

Maantiede on pitkdin ollut yleissivistdvissd koulu-
tuksessa ainoa oppiaine, jonka pohjalla toimivaan
tieteenalaan on vahvasti sisddnrakennettuna seki
luonnontieteellinen ettd yhteiskuntatieteellinen
tulokulma. Yhteiskunnallisten ympiristdaiheiden
kisittelyssd titi eri tiedesuuntauksia siltaavaa ym-
mirrystd voi tuskin edes liikaa painottaa (esim.
Herman ym. 2018). Laajat yhteiskunnalliset ympa-
ristdaiheet ovat jalkautuneet myos vihdoin osaksi
jokapdiviistd yhteiskunnallista keskustelua. Lukio-
opiskelijoille suunnattu Lukiolaisbarometri (2019)
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osoittaa, ettd opiskelijat kokevat niin ikddn laajat
yhteiskunnalliset ympiristokysymykset, kuten il-
mastonmuutoksen ja ympdaristonsuojelun, entisti
enemmin merkityksellisiksi koulutuksessa. Mik-
si siis saman raportin mukaan yhteiskunnallisten
ympéristokysymysten erikoisasiantuntijuuden oma
oppiaine, maantiede, on tistd huolimatta opiskeli-
joiden suosimien ylioppilaskirjoituksiin valittavien
aineiden hintdpddssi?

Syitd tdhédn arvostuksen ja merkityksellisyyden
puutteeseen on varmasti monia. Voisiko yhtend
syynd olla se, ettd maantieteen oppiaineessa on ta-
pahtunut tietynlaista aihevuotoa muihin oppiainei-
siin? Yhteiskunnassa laajemmin tapahtuneen ym-
péaristoherddmisen myo6td maantieteessd aiemmin
kisiteltyjd ydinaiheita, kuten ilmastonmuutos ja
muuttoliikkeet, on siirtynyt selvemmin osaksi myos
muita oppiaineita (Lukion opetussuunnitelman pe-
rusteet 2019). Lihtokohtaisesti on todella hyvi,
ettd nyt ekokriisin aikakaudella aiheita kisitellddn
laajasti yli oppiainerajojen (ks. Virri 2018). Kun il-
mastonmuutos esiintyy jo fysiikassa ja biologiassa
tai muuttoliikkeet historiassa ja yhteiskuntaopissa,
opiskelija voi helposti kuitenkin pohtia, miksi tiuk-
kaan opiskeluaikatauluun pitdisi valita vield lisdksi
aiheita yhdessi kisittelevdd maantiedetti.

Kunnioitan suuresti esimerkkeini kdytettyjd oppi-
aineita, mutta ndin maantieteilijind herdd kysymys,
millainen on esimerkiksi kovana luonnontietee-
nd tunnetun fysiikan yhteiskuntatieteisiin nojaava
pohja kisiteltdessd ympdaristoon liittyvid yhteiskun-
nallisia kysymyksii lukion FY2 fysiikka, ympdristo
Jja yhteiskunta -moduulissa? Entd miki on esimer-
kiksi historian HII Ihminen, ympdristo ja historia
-moduulin opetuksen ndkemys ympériston tilan
vaikutuksista muuttoliikkeisiin verrattuna maan-
tieteen nidkemykseen aiheesta (ks. Lukion opetus-
suunnitelman perusteet 2019)? Haluan vélttdd tissd
yhteydessd minkiénlaista kilpailuaseman luomista,
mutta tarkoitukseni on Kiinnittdd huomiota siihen,
osaavatko opiskelijat pohtia oppiaineiden pohjalla
toimivien tieteiden luonteisiin liittyvid seikkoja teh-
dessddn kurssivalintoja. Vai ndkyvitko aiheet heille
vain samojen aiheiden toistona, kuten itse olen opet-
tajana toisinaan saanut opiskelijoilta kuulla?

Kriittisen ajattelun harjoittaminen
maantieteellisen ajattelun lihtokohdaksi?

Maantieteen oppiaineen haastava tilanne on omalla
kohdallani toiminut kannustavana voimana siihen,
ettd olen itse ryhtynyt perehtymidn maantieteen
ainutlaatuiseen monitieteelliseen rooliin yhteiskun-
nallisten ympdristdaiheiden koulutuksen keskiossa.
Tarkastelin viitostutkimuksessani (Harma 2021) lu-
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kio-opiskelijoiden kriittistd ajattelua ja argumentaa-
tiotaitoja maantieteen opetukseen liittyvien yhteis-
kunnallisten ympéristdaiheiden kontekstissa. Argu-
mentointitaidot ovat tirked osa kriittistd ajattelua ja
kriittinen ajattelu on yksi maantieteellisen ajattelun
lahtokohdista. Kriittistd ajattelua painotetaan myos
lukion opetussuunnitelmien perusteiden maantieteen
oppiaineen kuvauksissa sekd osaamistavoitteissa.
Niiden taitojen tidrkeyttd perustellaan juuri maantie-
teen poikKkitieteellisen, oppiainerajoja ylittavén luon-
teen vuoksi (Lukion opetussuunnitelman perusteet
2019). Lisiksi argumentaatiotaidot edistdvidt monia
kognitiivisia taitoja, kuten ongelmanratkaisukykya,
reflektion ja toiminnan koordinointia, kéirsivéllisyyt-
td, muiden nidkemysten kunnioittamista sekd ajatte-
lun avoimuutta. Yleiselld tasolla argumentaatiotai-
dot edistdvit my0s tasa-arvoisen, vilpittdmén ja tosi-
asioihin perustuvan keskustelun toteutumista (esim.
Salminen ym. 2012; Vapalahti 2017; Hiarméa 2021).
Keridsin vditostutkimukseni aineistoa lukion
maantieteen Yhteinen maailma -kursseilta. Toistin
kurssin opetuksen samalla otteella seitsemin kertaa
neljéssi eri lukiossa. Niistd tutkimusjoukoksi vali-
koitui lopulta tutkimuksen kannalta sopivat ehdot
tayttivi 23 opiskelijan ryhmi. Tutkimusaineistona
toimi opiskelijoiden kirjoittamat opintopéivikir-
jat, joissa he kasittelivit kriittisesti kurssin aiheita.
Opintopdivikirjat sisédlsivit yhteensd 961 viitettd,
joita tutkin ARRA-argumentaatioanalyysin katego-
rioinnin avulla (Ahlberg & Kaivola 2006). Tulok-
sista selvisi, ettd opiskelijat osasivat tuottaa omia
viitteitd, mutta ndiden oikeutuksena toimivassa ar-
gumentaatiossa oli selvid puutteita. Haastavinta oli
konkreettisten ldhteiden kdyttaminen. Argumentaa-
tiotaidoissa oli my0s huomattavavia eroavaisuuk-
sia. Tdmi nékyi tutkimuksen kohdejoukon osalta
siten, ettd todella taitavia argumentoijia oli vain
vihin ja suurin osa opiskelijoista sijoittui taitota-
soasteikolla oman ryhmin keskiarvon alapuolelle.
Tutkimuksen tuloksista voi pédtelld, ettd vaikka
argumentaatiotaitoja harjoitellaan konkreettisem-
min osana didinkielen ja kirjallisuuden seké filoso-
fian oppiaineiden siséltod, eivit taidot ndyttiisi kui-
tenkaan vilittyvin selvisti sellaisiin laajoja yhteis-
kunnallisia kysymyksid késitteleviin oppiaineisiin,
kuten maantiede, joissa argumentaatiotaidot olisivat
juuri erityisen tdrkedssd asemassa. Téstd voi myos
pidtelld, etteivét ndiltd osin opetussuunnitelmissa
asetetut tavoitteet opiskelulle vélttamatti toteudu.

Kriittistd ajattelua monimuoto-opetuksen
kaytintoihin

Viitostutkimukseni pohjalle perustimme vuoden
mittaisen hankkeen (ARGEO 2022), jonka tarkoi-
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tuksena oli jalkauttaa tutkimuksen teoreettisessa
viitekehyksessd ja menetelmissd luotuja malleja
lukio-opetukseen. Néin tutkimuksen kehd kier-
si takaisin siithen ympdristoon, josta se oli saanut
alkunsakin. Hankkeessa loimme Hyvin argu-
mentaation tyokalupakin ja tdmén tueksi teimme
tyokalupakin kayttod selventivit opetusvideot.
Toteutimme jalkautuksen pilotoimalla argumen-
toinnin opetusta yhden oppilaitoksen ensimmaéisen
vuosikurssin opiskelijaryhmille. Oppilaitokseksi
tdhin valikoitui keskisuuri, kehitysmyonteinen ja
dynaaminen Lempiéldn lukio. Pilotin kontekstina
toimi historian ja maantieteen ensimmadisistd mo-
duuleista koostunut monimuoto-opetuksena toteu-
tettu opintojakso. Moduulit sopivat hyvin yhteen
niin sisdlloltddn kuin nimeltddnkin: GEI-Maailma
muutoksessa ja HII-Ihminen ja ympdristo (Ks.
Lukion opetussuunnitelmien perusteet 2019). Ar-
gumentaatiotaitoja harjoiteltiin pilotoitavien me-
netelmien avulla pitkin kurssia ja niitd kéytettiin
my0s kurssisuorituksina toimineiden esseekirjoi-
tusten tukena. Tyokalupakki otettiin my0os osaksi
Oulun suomalaisen yhteiskoulun lukion, Laanilan
lukion, Haukiputaan lukion, Iin lukion, Kuusamon
lukion ja Raudaskylédn kristillisen opiston lukion
yhteiseen Ilmastonmuutos lukioihin -hankkeen
Koulun korjausoppaaseen (Ilmastolukiot 2021).

Pilotoinnin tarkoituksena oli antaa tydkaluja ar-
gumentaation harjoitteluun juuri niissd oppiaineis-
sa, joissa kdsitellddin laajoja monitieteellistd nike-
mystd vaativia yhteiskunnallisia ympéristoaiheita,
ja jotka erityisesti tarvitsevat kisittelyn tueksi laa-
dukkaita kriittisen ajattelun ja argumentaation tai-
toja. Palaute oli niin opiskelijoilta kuin pilottiopin-
tojaksojen opettajilta erityisen myonteistd. Konk-
reettisina tukikeinoina toimineet tyokalupakki ja
opetusvideot koettiin helpottavina menetelmini
kriittisen ajattelun ja argumentaatiotaitojen harjoit-
teluun koulun arjessa.

Keskustelusta kohti arjen toimintaa ja
parempaa tulevaa

Lopuksi haluan kiinnittid huomiota tarkemmin
koulumaailman arjessa tapahtuvaan keskusteluun
ja toimintaan. Seuraavaksi mainitsemani seikat
toimivat niin puheenvuoroni yhteenvetona kuin
maantieteen oppiaineen merkityksellisyyden esille
nostoa kannustavana muistilistana:

1) Maantieteellisen ajattelun laajuus ja maantie-
teen oppiaineen ydinaiheiden ajattomuus ja
ajankohtaisuus ovat yhteiskunnallisen merki-
tyksellisyyden kannalta mittaamattoman tér-
kedssd asemassa.
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2) Haastavia yhteiskunnallisia ympdristdaiheita
kisittelevdd maantieteen oppiainetta voi esi-
telld tastd johtuen hyvind ja toimivana maa-
perdnd kriittisen ajattelun ja argumentaatiotai-
tojen harjoitteluun. Samassa yhteydessd myos
kriittisen ajattelun ja argumentoinnin edistavi-
en monipuolisten kognitiivisten ja keskustelu-
kulttuuria kehittdvien taitojen esiintuominen
on paikallaan.

3) Maantiedettd tulee korostaa ainutlaatuisena
yhteiskuntatieteitd ja luonnontieteitd yhdisti-
vénd tieteenalana, jollaista tulokulmaa ei muis-
sa oppiaineissa yhtd vahvasti esiinny. Korosta-
mista ei tule kuitenkaan tehdi niin, ettd timéa
loisi aineiden vilisid kilpailuasetelmia.

4) Monitieteellisen maantieteen soveltuvuus eri
oppiaineitta yhdistivdian monimuoto-opetuk-
seen on erityisen hedelmillinen asetelma laa-
jentaa oppiaineen merkityksellisyyden tietoi-
suutta niin opiskelijoille kuin muiden aineiden
opettajille.

Naiitd merkityksellisyyteen liittyvid seikkoja voi
tuoda esiin sekd opetuksessa ettd laajemminkin
kouluyhteison sisdllda. Sopivia tilanteita ovat op-
pituntien lisdksi esimerkiksi yhteiset opettaja-
kokoukset, kehityskeskustelut tai vaikkapa ihan
vain opettajien yhteiset kahvihetket. Myds muut
opetusalaa sivuavat yhteydet ovat tirkeitd kanavia
edistdd maantieteen merkityksellisyyden ymmar-
rystd. Tillaisia ovat esimerkiksi opetusta kisit-
televd sosiaalinen media, ammattilehtien palstat,
mielipidekirjoitukset sekd etenkin uudistuksiin
liittyvét tyoryhmat ja kuulemiset.

Me maantieteilijat ymmérrimme hyvin oman tie-
teenalamme merkityksellisyyden ja tunnistamme
vilittomasti sithen kohdistuvat viadrinymmarrykset
tai arvostuksen puutteen. Vaikka edelld listaamani
seikat ovatkin varmasti monille maantieteen oppi-
aineen merkityksesti ja arvostuksesta huolissaan
olevalle opetusalalla tyoskenteleville itsestddn
selvid arkipdivdd, niin ainakin itse tarvitsen ndihin
aika ajoin kollegiaalista tukea ja kannustusta. Kor-
jatkaamme siis vidrid késityksid niitd kohdatessam-
me rohkeasti ja kriittisesti, mutta asiallisesti. Olisi
hienoa kirjoittaa kymmenen vuoden pééstd taas
samassa yhteydessd samasta aiheesta, mutta talla
kertaa tulokulma olisi vihemmin huolestuneempi
— maantieteen oppiaineen yhteiskunnallisen merki-
tyksellisyyden ymmartimisté kiittdva.
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Geomedia on keskeinen osa maantieteen opetusta, mutta miksi ja miti se on?

Maantieteessd kartoilla on aina ollut keskeinen
rooli. Pddosin vain karttojen avulla voidaan tallen-
taa, sdilod ja esittdd sijainteihin ja alueisiin sisélty-
vid informaatiota niin, ettd spatiaalisuus, mittasuh-
teet ja suunnat sdilyvit sellaisessa muodossa, ettid
lukija tai kéyttdjd voi niiden perusteella saada ké-
sityksen alueesta. Paperikarttoja on ollut vuosisa-
toja, mutta tietokoneiden, digitaalisten aineistojen
ja tiedostojen sekd yleisen teknologisen kehityk-
sen myotd paperikarttojen fyysiset rajoitteet eiviit
endd kahlitse sijainti- tai aluetiedon tallentajaa ja
kiyttdjda. Niinpd paikkatieto, eli sijainnin ja omi-
naisuustietojen yhdistyminen ja digitaalinen data,
on saanut aikaan murroksen maantieteellisessé tut-
kimuksessa viime vuosikymmeniné.

Paikkatieto myos koskettaa yhd useampaa kansa-
laista arjessa liki péivittdin: kidytimme mobiilipai-
kannusta puhelimissanne, selvitimme parasta ajo-
reittid karttasovelluksesta, seuraamme odottamamme
linja-auton kulkua reittipalvelussa, tarkistamme sa-
derintaman etenemisti reaaliaikaisesti sddpalvelusta,
jaamme sijaintimme perheenjisenille tai ystéville
sosiaalisessa mediassa tai pelaamme jotakin paikan-

nusta ja liséttyd todellisuutta hyodyntdavad mobiilipe-
lid, kuten Pokemon Go:ta. Namé kaikki hyodyntiviit
paikkatietoa, ja ovat osoitus siitd, ettd paikkatieto on
nykyién keskeinen osa tavallisten kansalaisten arkea.

Geomedian kisitteen méiirittely vaikeaa

Digitaaliset kartat ja paikkatieto ovat siis oleellinen
osa nykyaikaista maantieteen tutkimusta, tiedon
tallentamista ja esittdmistd. Paikkatieto-osaamista
tai ainakin taitoa lukea ja ymmirtéd karttoja ja tee-
makarttoja pitddkin l0ytyé kaikkien maantieteilijoi-
den tyokalupakista. Pohja tihdn luodaan perusope-
tuksessa ja toisen asteen koulutuksessa, joissa paik-
katiedon ja karttojen tulee olla myos keskeinen osa
maantieteen opetusta. Toisen asteen koulutuksessa
maantieteen opetus on valtaosin lukio-opetuksen
vastuulla. Paikkatieto sisédltyy perus- ja lukio-
opetuksessa geomedia-kisitteen alle. Geomedia on
maantieteen tutkijoille ja yliopistojen maantieteili-
joille melko uusi ja tuntematon kisite. Geomedia-
kisite tuotiin suomalaiseen maantieteen kenttdédn



