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Geomedia on keskeinen osa maantieteen opetusta, mutta miksi ja miti se on?

Maantieteessd kartoilla on aina ollut keskeinen
rooli. Pddosin vain karttojen avulla voidaan tallen-
taa, sdilod ja esittdd sijainteihin ja alueisiin sisélty-
vid informaatiota niin, ettd spatiaalisuus, mittasuh-
teet ja suunnat sdilyvit sellaisessa muodossa, ettid
lukija tai kéyttdjd voi niiden perusteella saada ké-
sityksen alueesta. Paperikarttoja on ollut vuosisa-
toja, mutta tietokoneiden, digitaalisten aineistojen
ja tiedostojen sekd yleisen teknologisen kehityk-
sen myotd paperikarttojen fyysiset rajoitteet eivit
endd kahlitse sijainti- tai aluetiedon tallentajaa ja
kiyttdjaa. Niinpd paikkatieto, eli sijainnin ja omi-
naisuustietojen yhdistyminen ja digitaalinen data,
on saanut aikaan murroksen maantieteellisessé tut-
kimuksessa viime vuosikymmeniné.

Paikkatieto myos koskettaa yhd useampaa kansa-
laista arjessa liki péivittdin: kidytimme mobiilipai-
kannusta puhelimissanne, selvitimme parasta ajo-
reittid karttasovelluksesta, seuraamme odottamamme
linja-auton kulkua reittipalvelussa, tarkistamme sa-
derintaman etenemisti reaaliaikaisesti sddpalvelusta,
jaamme sijaintimme perheenjisenille tai ystéville
sosiaalisessa mediassa tai pelaamme jotakin paikan-

nusta ja liséttyé todellisuutta hyodyntdavad mobiilipe-
lid, kuten Pokemon Go:ta. Namé kaikki hyodyntivit
paikkatietoa, ja ovat osoitus siitd, ettd paikkatieto on
nyky#én keskeinen osa tavallisten kansalaisten arkea.

Geomedian kisitteen méirittely vaikeaa

Digitaaliset kartat ja paikkatieto ovat siis oleellinen
osa nykyaikaista maantieteen tutkimusta, tiedon
tallentamista ja esittdmistd. Paikkatieto-osaamista
tai ainakin taitoa lukea ja ymmirtéd karttoja ja tee-
makarttoja pitdékin loytyé kaikkien maantieteilijoi-
den tyokalupakista. Pohja tihdn luodaan perusope-
tuksessa ja toisen asteen koulutuksessa, joissa paik-
katiedon ja karttojen tulee olla myos keskeinen osa
maantieteen opetusta. Toisen asteen koulutuksessa
maantieteen opetus on valtaosin lukio-opetuksen
vastuulla. Paikkatieto sisédltyy perus- ja lukio-
opetuksessa geomedia-késitteen alle. Geomedia on
maantieteen tutkijoille ja yliopistojen maantieteili-
joille melko uusi ja tuntematon kisite. Geomedia-
kisite tuotiin suomalaiseen maantieteen kenttdédn
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Opetushallituksen toimesta sen laatimissa opetus-
suunnitelmien perusteissa, jotka otettiin kdyttoon
tuntijako- ja opetussuunnitelmauudistuksen yhtey-
dessi vuonna 2016 (Perusopetuksen opetussuunni-
telman perusteet 2014: 240-245, 385-388; Lukion
opetussuunnitelman perusteet 2015: 146-151).

Aluksi geomedia-késite aiheutti himmennysti
opettajakunnassa, ja sen médrittely koettiin vai-
keaksi. Geomedia-késite korvasi melko suoraan
suppeamman paikkatieto-késitteen opetussuunni-
telmien perusteissa, ja silld oletettavasti haluttiin
laajemmin kattaa erilaista mediaa — massamediaa,
joilla voidaan keriti, tallentaa, kasitelld tai visu-
alisoida maantieteellistd (paikkaan tai sijaintiin
sidottua tai Maata kuvaavaa) tietoa. Etuliite geo
tarkoittaa joko Maata, Maapalloa, tai maantiedettd
tai maantieteellistd. Oli miten oli, geomedia tarkoit-
taa siis tietoa Maasta, massaviestinnilld vilitettyd
tietoa Maasta ja maantieteellistd tietoa. Toisaal-
ta kisitteend media kattaa nykymerkityksessdin
myds sen, etti media on aina jonkun tuottamaa,
vilittimid ja tulkitsemaa. Otetaan esimerkiksi di-
gitaalinen paikkatieto tai kaukokartoitusaineisto.
Vaikka ne kvantitatiivisen luonteensa takia mielle-
tddn usein tdysin objektiivisiksi, on joku silti aina
tehnyt péitoksen aineiston tuottamisesta, aineiston
protokollasta, mitd muuttujia mitataan, mistd mi-
tataan, mitd mitta-asteikkoa kdytetdin, milld lait-
teella tai menetelmilld mitataan, miten aineistoa
luokitellaan, miten virheellisid havaintoja késitel-
ld4n ja niin edelleen. Joku on siis tehnyt péitoksia
ja tulkintoja ennen kuin digitaalinen paikkatieto
tai kaukokartoitusaineisto on valmista jaettavaksi
tai annettavaksi muiden kidyttoon. Néin pohdittuna
paikkatieto on massamediaa — geomediaa.

Kaikki maantieteellinen tieto ei kuitenkaan ole
sellaisenaan opetussuunnitelmien perusteiden tar-
koittamaa geomediaa. Vaikka suurimman osan
maailman ja yhteiskuntamme geomediasta muodos-
taa digitaalinen paikkatieto — esimerkiksi digitaa-
liset ilmakuvat tai satelliittikuvat, ovat geomediaa
luonnollisesti myds paperiset kartat. Nédiden lisiksi
geomediaan halutaan katsoa kuuluvaksi sellaiset
diagrammit, valokuvat, videot, tilastot ja miksei
myds sosiaalisen median postaukset, jotka sisaltdvit
maantieteellistd informaatiota sijainneista, paikoista
tai alueista — ja miké tdrkeintd, jotka ovat sijainti-
tiedon avulla kytkettdvissd sijaintiin tai alueeseen.
Sijainti voidaan madrittdd ja esittdd esimerkiksi
koordinaatteina, kuntakoodina tai kunnan nimen4,
osoitteena tai vaikkapa sosiaalisen median posta-
uksen sijaintitunnisteena eli geotdgind. Toisaalta
esimerkiksi uutisvideo, joka kertoo tulivuorenpur-
kauksesta, ei sindlldaédn ole vield geomediaa ellei sitd
voida kytked tiettyyn sijaintiin vaikkapa koordinaat-
tien, paikannimen tai paikkaa kuvaavan asiatunnis-
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teen (hashtagin) avulla. Taméd esimerkki kertoo
siitd, ettd geomedian méidritteleminen yksiselittei-
sesti ei ole kovinkaan helppoa ja mustavalkoista.
Miirittelyn haasteellisuus vaikuttaa myos maan-
tieteen opettajien tyohon. Kun haastattelimme opet-
tajia, tunnistimme, ettd heilld on ainakin kahdenlai-
sia haasteita geomedian opettamisessa. Ensinnikin
monet opettajat kokevat juuri geomedian médrittele-
misen vaikeaksi, mikéd useimmilla suoraan heijastuu
siten myos heididn innokkuuteensa ja valmiuksiinsa
opettaa geomediaa ja geomediataitoja osana maan-
tiedettd (mm. Hynynen ym. 2022). Toiseksi monet
opettajat kokevat, ettéd heilld ei ole riittivii tietotek-
nisif valmiuksia opettaa paikkatietomenetelmid tai
paikkatiedon keskeisid késitteitd ylipdétddn eli esi-
merkiksi, mitd ovat rasteri- ja vektoriaineistot, miti
tarkoittaa ominaisuus- eli attribuuttitieto, miten sa-
telliittipaikannus toimii ja niin edelleen.

Geomediaosaaminen koskettaa kaikkia nuoria

Geomediataitoja on tirkedd opettaa kaikille, ja
sithen on monta syytd. Ensinndkin geomedia on
(monessa muodossa) osa jokapiivdistd arkeamme
(mm. Hynynen ym. 2022). Aiemmin mainittujen
mobiilisovellusten ja niiden kéyton lisdksi uutiset,
sanomalehdet ja internetin verkkoaineistot hyodyn-
tavit sddnnollisesti muun muassa teemakarttoja,
diagrammeja ja tilastoja vilittiméain tietoa lukijalle
tai katsojalle. Aina teemakartan laatija ei kuitenkaan
onnistu laatimaan karttaa visuaalisesti niin, ettd sitd
olisi helppo tulkita ja analysoida niin, ettd viérin-
ymmarryksen mahdollisuus on alhainen tai sen vaa-
raa vihennetddn. Joskus teemakartan laatijalla voi
olla erilaisia tiedostettuja pyrkimyksii tai tiedosta-
mattomia vinoumia korostaa jotain asiaa tai ilmién
voimakkuutta kartalla — tai pdinvastoin jattdd jota-
kin oleellista esittdmittd. Joskus kartanlaatija voi
jopa suoranaisesti valehdella laatimalla teemakartta
tarkoituksellisesti harhaanjohtavaksi. Sama koskee
my0s diagrammeja ja tilastoja. Tdlloin lukijan tulisi
osata pohtia lukemansa luotettavuutta. T&téd kutsu-
taan kriittiseksi lukutaidoksi, ja taitoa puskuroida
tai puolustautua harhaanjohtavalta geomedialta kut-
sutaan kriittiseksi geomedian lukutaidoksi.

Jotta nykynuori osaisi suuntia internetajan media-
ympéristossé tai arvioida erilaisia siséltdjd ja niiden
tuottamisen taustalla vaikuttavia motiiveja, tulisi
hinelld olla vahvaa osaamista puolustautua tahal-
liselta disinformaatiolta tai heikosti ja harhaanjoh-
tavasti laadituilta teemakartoilta. Téllaiset geome-
diataidot vaativat pohjatiedoksi maantieteen tiedol-
listen opetussisiltojen lisdksi perusymmaérryksen
esimerkiksi paikkatiedon kerddmisen tavoista tai
teemakarttojen visualisoinnin hyvisti ja huonoista
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kéytinteistd. Nditd valmiuksia tulisi siksi opettaa
maantieteen opetuksessa. Haasteena on se, ettd vain
osa ikédluokasta jatkaa toisen asteen opintojaan luki-
0ssa, jossa maantiedettd opetetaan. Lisdksi lukiossa
on vain yksi kaikille pakollinen maantieteen mo-
duuli, GE1: Maailma muutoksessa. Vasta moduu-
lissa GE4: Geomedia pédstddn suoraan itse geo-
median opetukseen. Toisaalta muissa moduuleissa
GE1-GE3 kylld hyddynnetién karttoja, teemakart-
toja tai diagrammeja esimerkkeind ja kuvina, mutta
niiden kriittiseen tulkintaan ei vilttdmittd paneu-
duta. Kun laskee, ettd vuosittain noin 4000-4500
ylioppilastutkinnon kokelasta suorittaa maantie-
teen ylioppilaskokeen (Ylioppilastutkintolauta-
kunta 2022), tarkoittaa se sitd, ettd suunnilleen
sama maird nuoria opiskelee maantiedettd lukiossa
useamman kurssin verran. Toki osa osallistuu yli-
oppilaskokeeseen kdymittd kaikkia maantieteen
moduuleja — ja osa taas tdyttdd opintosuunnitel-
mansa maantieteen moduuleilla, mutta ei osallistu
maantieteen ylioppilaskokeeseen. Téami tarkoittaa
sitd, ettd lukion maantieteen opetus ja erityisesti
geomediaan painottunut valinnainen moduuli GE4
tavoittaa vain pienen osan ikdluokasta.

Viimeisen kerran koko ikdluokka on opiskellut
maantiedettd perusopetuksen ylidluokilla 7-9, joil-
la oppiaineen nimi on maantieto. Perusopetuksen
alaluokilla 1-6 puolestaan maantiedettd opetetaan
osana monialaista ympéristooppia yhdessd muiden
luonnon- ja ympiristtiedeaineiden kanssa. Tdmi
tarkoittaa, ettd maantiede kriittisid geomedian luku-
taitoja tai geomedian perustietoja antavana oppiai-
neena ei tavoita koko ikéluokkaa ja kaikkia nuoria.
Toki kriittisiin geomedian lukutaitoihin saa val-
miuksia myOs muista oppiaineista kuten esimerkik-
si matematiikasta ja fysiikasta, jossa muun muassa
kidytetddin ja laaditaan diagrammeja, tai vaikkapa
historiasta ja yhteiskuntaopista, joissa oppikirjois-
sa on paljon kaavioita, karttoja ja valokuvia. Ai-
dinkielessd puolestaan tutustutaan uutismedioihin,
erilaisiin teksteihin, ldhdetietoihin sekd viestinnidn
eri muotoihin. Ei siis sovi unohtaa, ettd monet oppi-
aineet antavat siirrettévid ja yleisid taitoja kriittiseen
tiedon lukemiseen.

Osaamisen pohja voidaan luoda varhain

Ylédluokkien maantiedon opetuksessa tai alaluok-
kien ympiristdopin opetuksessa on opetussuunni-
telmien perusteiden mukaan vield keskeistd opettaa
maantieteen alkeistaitoja ja tietoja kuten esimer-
kiksi lahiympéristod, maapallon ja maanosien tun-
temusta sekd my0Os paikannimistdd, joka ndhdédidn
usein maantieteilijin identiteetin stereotypiana;
maantieteilijd osaa luetella maapallon kaikki valtiot
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ja padkaupungit — asukaslukuineen. Vaikka téllais-
ta yksityiskohtaista detaljitiedon ulkoa opettelua ei
pidetidkdin maantieteen keskeisend sisdltona ja tai-
tona, luo tietyntasoinen maapallon, maanosien, alu-
eiden tai valtioiden hallinta valmiudet, joilla nuori
osaa sijoittaa maantieteelliset prosessit ja ilmiot
oikeille seuduille maapallolla. Néin nuoret saavat
vilineitd jasentdd uutta tietoa ja tulkita alueellisia
eroja ja niihin vaikuttavia maantieteellisid tekijoitd.
Tallaisten perustaitojen oppiminen tapahtuu perus-
opetuksen maantiedon opetuksen parissa, miki tar-
koittaa, ettei geomediataitojen opettelulle ole aikaa.

Toisaalta olemme opettajien haastatteluiden poh-
jalta tunnistaneet, etti geomedia- ja karttataidoille
voidaan alkaa muodostaa pohjaa jopa jo varhaiskas-
vatuksessa leikin lomassa pihakarttojen, aarrekart-
tojen, leikkimielisen geokitkoilyn tai karttamaisten
lautapelien avulla. Télld tavoin luodut valmiudet
ymmirtdd muun muassa kartan periaate, karttojen
mittasuhteet, etdisyyksié, suuntia ja niin edelleen
voivat mahdollistaa vaikkapa geomediataitojen
vahvistumisen omaehtoisen mobiilisovellusten
kdyton kautta. Titd olisi kuitenkin hyvai tutkia tu-
levaisuudessa lisdd. Lisdksi olisi tarpeellista tutkia
miten varhaiskasvatuksessa tai perusopetuksen ala-
luokilla voidaan kehittédi karttataitojen valmiuksia.

Tirkeintd olisi oivaltaa, ettd geomediaopetus ei
jdisi vain lukio-opetuksen ja varsinkin lukion GE4:
Geomedia -moduulin vastuulle. Kriittiset geome-
dian lukutaidot ovat tdrkeitd, kun halutaan lisitd
nuorten kykyé torjua geomedian vilitykselld esitet-
tavda harhaanjohtavaa informaatiota. Pystymmeko
maantieteilijoind ja maantieteen opettajina valmis-
tamaan nuoria kohtaamaan disinformaatiota tai har-
haanjohtavaa informaatiota, jos maantieteen opetus
ei tavoita kaikkia nuoria kattavasti ja laajasti?
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