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Visuaaliset kuvastot maantieteelliseen ajatteluun virittajini

Maantieteen tieteenalaa pidetddn visuaalisesti
orientoituneena, mistd kiittiminen on erityises-
ti kartografian hyodyntdmistd maantieteellisessd
tutkimuksessa ja opetuksessa. Lisiksi esimerkiksi
valokuvilla voidaan aktivoida tutkimukseen osal-
listujia pohtimaan oman elimismaailman merki-
tyksid valokuvahaastattelulla (esim. Clark-Ibafiez
2007) tai havainnollistaa erilaisten maisema-alu-
eiden piirteitd (esim. Linkola 2013). Myos koulu-
maantieteen oppimateriaalit ovat visuaalisia sisil-
tden muun muassa karttoja, piirustuksia, valokuvia
ja taulukoita. Kun listaan lisdtddn vield videot,
diagrammit ja paikkatieto, ldhestytddn Lukion
opetussuunnitelman perusteiden (2019) mukais-
ta luonnehdintaa geomediasta. Geomedia on yksi
niistd késitteistd, joita viime vuosien melko tiheit
opetussuunnitelmauudistukset ovat tuoneet koti-
maiselle koulutuskentélle (Mertala 2018). Téssd
puheenvuorossa seilaan geomedian késitteen kaut-
ta kohti visuaalisten kuvastojen maantieteellisti
tulkintaa, jotka osaltaan kehittdvit opiskelijoiden
maantieteellisté ajattelua.

Geomedian laajuuden tunnistaminen

Viitostutkimuksessani (Hilander 2017a) tutkin
suomalaisten maantiedon ja maantieteen opettaji-
en nakemyksid geomediasta. Tuolloin suurin osa
vastaajista mielsi geomedian digitaalisiksi eli sdh-
koisiksi maantieteen aineistoiksi (ks. myos Hout-
sonen & Paranko 2014: 15; Ratvio & Jylhd 2014).
Lisdksi osa opettajista painotti geomedian viittaa-
van erityisesti siihen, ettd opiskelijat itse tuottavat
geomedia-aineistoja, kuten laativat karttoja tieto-
koneohjelmilla (Hilander 2017b). Sirpa Tani (2017:
214) kirjoittaakin, ettd ”geomedia tullaan todenni-
koisesti tulkitsemaan digitaalisiin materiaaleihin
ja tyotapoihin liittyvéksi késitteeksi”. Viitostut-
kimuksessani (Hilander 2017a) opettajien paino-
tukset primaarin geomedian (itse tuotetun maan-
tieteellisen aineiston) ja sekundaarin geomedian
(valmiin maantieteellisen aineiston) vélilld erosivat
siten toisistaan (ks. Anunti ym. 2018).

Paperiseen kokeeseen verrattuna digitaalises-
sa maantieteen ylioppilaskokeessa kokelaat eivét
laadi tdlld hetkelld karttoja, koska se veisi liikaa
vastausaikaa ja koska sitd varten ei toistaiseksi
ole tarpeeksi helppokiyttoistd tietokoneohjelmaa.
Omasta mielestini maantieteen digitaalisessa yli-
oppilaskokeessa kartan laadinta onkin korvautu-
nut diagrammin ja taulukon laadinnalla. Joka ta-
pauksessa maantieteen aineenopettajat kantavat

suuren vastuun ylioppilaskokeessa tarvittavien vi-
suaalisen esittdmisen taitojen opettamisesta (Tuu-
losniemi 2019). Siksi esimerkiksi Libre Officeen
tutustuminen on térkedd jo opettajankoulutuksessa
tulevien maantieteen opettajien mindpystyvyyden
vahvistamiseksi.

On kuitenkin syytd huomioida Lukion opetus-
suunnitelman perusteiden (2019) laaja mééritelma
geomediasta. Kaikenlaista maantieteellistd tietoa
ja maantieteellisen tiedon esitystapoja voidaan
kutsua geomediaksi. Digitaalisen ylioppilaskokeen
myotd karttoja ja valokuvia voidaan kdyttdad koe-
aineistona paperikoetta monipuolisemmin. Myds
lyhyet videot ovat mahdollisia koepalvelussa. Toi-
sin sanoen geomedian fuottamisen rinnalla geo-
media-aineistojen fulkinta on hyvin merkittdvéssi
asemassa maantieteen ylioppilaskokeessa. Ilman
geomedian laajan miidritelmén tunnistamista voi-
taisiin todeta, ettd lukion maantieteen opetuksen ja
oppimisen arvioinnin vilille olisi syntynyt jdnnite.
Maantieteen digitaalisessa ylioppilaskokeessa ei
nimittdin pérjad vain primaarin geomedian tuot-
tamisella, vaan kokeessa arvioidaan mitd suurim-
massa madrin opiskelijoiden sekundaarin geome-
dian tulkintataitoja.

Visuaaliset kuvastot

Sekundaari geomedia voidaan rinnastaa kuvatul-
kinnan yhteydessé niin kutsuttuihin valmiisiin va-
lokuviin (ready-made photographs). Itse asiassa
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa
(2014) ja Lukion opetussuunnitelman perusteissa
(2019) ei tehdd eroa kuvien ja valokuvien vilille
geomedian luonnehdinnan yhteydessd. Sen sijaan
valokuvien ajatellaan kategorisesti sisdltyvin ku-
viin. Semioottisesti kuva ja valokuva on kuitenkin
syytd erottaa toisistaan. Kuva on nimittdin ikoni-
sessa eli muistuttamissuhteessa objektinsa kanssa,
valokuva puolestaan indeksikaalisessa eli syy—seu-
raussuhteessa (Seppédnen 2008). Maalaus ihmisesti
muistuttaa parhaimmillaan kohdettaan, mutta valo-
kuvassa valonsiteet tallentavat hinet filmille (Hi-
lander 2021), jolloin lopputuloksena on niin sanottu
perinteinen valokuva (Seppinen 2008: 155).

Joka tapauksessa myos sekundaari geomedia kan-
nattaa ymmartdd mahdollisimman laaja-alaisesti si-
sdltden niin digitaaliset valokuvat kuin perinteiset
valokuvat, piirroskuvat, sarjakuvat ja mainoskuvat.
Nditd median ajankohtaisia visuaalisia kuvastoja
on kaytetty jo pitkddn oppilaiden ja opiskelijoiden
motivoinnissa maantieteen opiskeluun. Primaari
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geomedia voidaan rinnastaa puolestaan itse otettui-
hin valokuviin. Esimerkiksi aiemmin mainitsemani
valokuvahaastattelu voidaan toteuttaa joko niin,
ettd haastattelija valitsee tutkimuksessa kiytettavit
valokuvat tai tutkimukseen osallistujat valokuvaa-
vat itse omaa lihiympéristodin (Pyyry ym. 2021).
Myd6s maantieteen opetuksessa nuoret voivat ku-
vata arkiympiristdjdidn sekd pohtia sen avulla esi-
merkiksi globaalin etelén ja pohjoisen eroja ja yh-
teneviisyyksia (Sérkeld 2021).

Vaikka kuvia on hyoddynnetty pitkddn maantie-
teen opetuksessa, on esitetty huoli siité, tarjotaanko
oppimateriaalien visuaalisia esityksid “vain pahan-
makuisen liksyn makeana kuorrutuksena” (Rikki-
nen 1999: 81). Tésti antaa osviittaa my0s tutkimus,
jonka mukaan opiskelijat tyytyivit silmiileméédn
maantieteen oppikirjojen kuvitusta, mutta eivit
hyodyntidneet niitd oppikirjan tehtdviin vastaami-
sessa (Behnke 2016). Miksi oppimateriaalissa olisi
yhtdkddn kuvaa, jos niitd ei hyodynnetd tehtivi-
en ratkaisemisessa tai asiasisdltdjen oppimisessa?
Suomalaisten oppimateriaalien suunnitteluun pa-
nostetaan yhd enemmén huomioimalla esimerkiksi
yhdenvertaisuuteen, tasa-arvoon ja moninaisuuteen
liittyvid seikkoja, jotka ilmenevit myos oppimate-
riaalien kuvituksesta. Koulumaantieteessd kiytetti-
villa kuvastolla onkin suuri vaikutus siithen, millai-
sia mielikuvia lapsille ja nuorille syntyy maapallon
erilaisista alueista ja ihmisistd. Toisaalta yhteen
painettuun oppikirjaan tai digikirjaan mahtuu vain
rajallinen méédrd kuvitusta, minké takia maantieteen
opetuksessa on hyvi kéyttda lisdnd median visuaali-
sia kuvastoja. Usein oppimateriaaleihin liittyy myos
kuvateksti, joka liittdd kuvan tarkasteltavaan ilmi-
00n ja teemaan. Median visuaalisissa kuvastoissa ei
vélttdmattd ole varsinaista kuvatekstid, joka ohjaisi
niiden tulkintaa, jolloin opiskelijat voivat ilmaista
niistd ajatuksiaan vapaammin (Hilander 2021).

On mielenkiintoista pohtia, mitd kuvien maan-
tieteelliselld tulkinnalla lopulta tarkoitetaan. Esi-
merkiksi Schlottmannin ja Miggelbrinkin (2009)
mukaan kuvien maantieteellisesséd tulkinnassa on
kyse siitd, mitkd valokuvan elementit saavat kat-
sojan pohtimaan sijaintia ja millainen merkitys si-
jaintitiedolla on valokuvan ymmértimisessi. Toi-
sin sanoen heiddn mukaansa valokuvassa esiinty-
vin kohteen ominaisuustiedon pohjalta voidaan
paitelld kohteen sijaintitietoa, joka puolestaan
vaikuttaa valokuvasta syntyviin merkityksiin. Vii-
me aikoina olen alkanut korostaa maantieteen ké-
sitteiden hyodyntidmistd kuvien maantieteellisessd
tulkinnassa, jotta valokuvien merkityksii ei tyy-
dyttidisi peilaamaan vain omiin arkikokemuksiin,
vaan tulkinnoissa padstdisiin seuraavalle abstra-
hoinnin tasolle késitteiden avulla (esim. Hilander
2021). Myos Lukion opetussuunnitelman perus-
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teet (2019: 243) ohjaa opiskelijoita maantieteen
késitteiden tdsmilliseen kédyttdon. Aiemmin olen
pyrkinyt yhdistiméddn geomedian ja median visu-
aaliset kuvastot puhumalla niistd maantieteelli-
sind medialukutaitoina (Hilander 2017a, 2017b).
Niilld tdhddtdadan nuorten maantieteellisen ajattelun
kehittdmiseen.

Maantieteellinen ajattelu

Maantieteellinen ajattelu koostuu esimerkiksi
maantieteellisestd tiedosta (kuten paikannimiston
hallinnasta), erilaisten suhteiden ymmirtdmisesti
(esimerkiksi luonto—ihminen, paikallinen—globaa-
li, paikka-tila ja fyysinen—sosiaalinen—virtuaalinen
tila) ja vaihtoehtoisten tulevaisuuksien hahmotta-
misesta (sisdltden muun muassa arvojen pohdinnan,
kriittisen ajattelun ja aktiivisen kansalaisuuden)
(Tani 2017; Tani ym. 2020). Yhtend hienoimpana
maantieteen piirteend pididn sen kokonaisvaltaista
lahestymistapaa. Maantieteellinen ajattelu edes-
auttaa opiskelijoita hahmottamaan ja hallitsemaan
kokonaisuuksia, johon jo maantieteen perusluon-
ne ihmistieteitd ja luonnontieteitd yhdistdvéna tie-
teenalana viistdmittd ohjaa. Myds opettajankoulu-
tuksessa on hyvi panostaa opettajaopiskelijoiden
maantieteellisen ajattelun kehittdmiseen.

Niden monia yksittdisid yhtenevidisyyksid maan-
tieteellisen ajattelun ja valokuvan semioottisten
ominaisuuksien sekd maantieteellisen ajattelun ja
visuaalisen lukutaidon vililli. Aiemmin mainit-
semani kuvan ikonisuus ja valokuvan indeksisyys
ovat niin sanottuja semioottisia ominaisuuksia.
Valokuvan indeksisyys perustuu kausaaliseen yh-
teyteen valokuvan ja sen esittdimén kohteen vilil-
14. Valokuva on kuin jiniksen jéljet lumihangessa:
jélkid seuraamalla niiden jéittdmai yksil6 on ainakin
periaatteessa loydettavissd. Valokuvalla on saman-
lainen suora kytkos kohteeseensa, mikd muodos-
tuu, kun valonsiteet tallentavat kohteen digitaali-
sen kameran kuvakennoon (lopputuloksena tilldin
ns. digitaalinen valokuva, ks. Seppédnen 2008: 155).
Maantieteessd kausaalisuus ilmenee puolestaan
alueellisten ja maantieteellisten ilmididen syy—
seuraussuhteiden pohdintana. Jos valokuvan maan-
tieteellisessd tulkinnassa pohditaan Schlottmannia
ja Miggelbrinkia (2009) mukaillen sijaintitiedon
merkitystd eli maantieteelle perinteisid “missi ja
miksi juuri sielld” -kysymyksié, samat kysymykset
sisédltyvit maantieteelliseen ajatteluun.

Kausaalisuudesta huolimatta valokuvia on
mahdollista manipuloida esimerkiksi rajausta tai
kontrastia muuttamalla. Valokuvaajalla on pal-
jon valtaa siind, millaisia mielikuvia hdn péityy
valokuvallaan vilittdméédn. Siksi valokuviinkaan
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ei tule suhtautua objektiivisina esityksiné, vaan
niiden tulkinta edellyttdd kriittistd ajattelua. Jan-
ne Seppidsen (2008: 16) mukaan visuaalisessa
lukutaidossa on kyse nimenomaan perusteltujen
tulkintojen tekemisestd. Visuaaliset kuvastot tar-
joavatkin opiskelijoille mahdollisuuden “ilmaista
perusteltuja nikemyksid” (Lukion ... 2019: 243)
esimerkiksi niiden esittimistd maantieteellisistd
ilmidistd: "Miksi nuori ndkee valokuvassa juuri
sen, mitd hin nidkee?” (Hilander 2017a: 2) Siksi
kuvatulkinnassa ei ole olennaista vain oman tul-
kinnan esittdminen, vaan myos sen perusteleminen
maantieteellisid kisitteitd kdyttden. Toisin sanoen
visuaalisessa lukutaidossa harjoitellaan argumen-
taatioprosessia, jossa omalle tulkinnalle annetaan
oikeutus antamalle sille perusteet (Hirma 2021).
Téamid yhdessd muiden geomediataitojen kanssa
vahvistaa samalla opiskelijoiden monilukutaitoa
(Lukion ... 2019: 242).

Lopuksi

Maantiedettd pidetdén oivana sateenvarjoaineena
erilaisille ilmiolaht6isen eheyttdmisen ja temaattis-
ten opintojen toteuttamiselle esimerkiksi ilmaston-
muutosta kisiteltdessd. Tamé juontuu maantieteel-
lisen ajattelun luonteesta, jossa yhdistyvét luonnon-
tieteellinen ja humanistis-yhteiskuntatieteellinen
ajattelu. Tdmén lisdksi maantiede tarjoaa puitteet
harjoitella ja vahvistaa muun muassa opiskelijoi-
den monilukutaitoa, visuaalista lukutaitoa, valoku-
vanlukutaitoa, mainonnan lukutaitoa ja argumen-
taatiotaitoja. Kannustan kaikkia kokeilemaan roh-
keasti erilaisia visuaalisia kuvastoja hyodyntidvid
menetelmid maantieteen opetuksessa. Esimerkiksi
mainosten kriittiselld tulkinnalla voidaan haastaa
kulutusyhteiskunnan ideologiaa ja siten ottaa pieni
askel kohti kestivampdd elimédntapaa. Kun nuori
alkaa pohtia mainostettavan tuotteen tuotantoket-
jua, tuotteen tarpeellisuutta tai kykenee torjumaan
ostohalunsa, olemme saavuttaneet mielesténi jo jo-
takin pienti askelta suurempaa.
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Quo vadis, geografin i gymnasiet?

Gymnasiegeografin i Finland har upplevt stora for-
dndringar under de senaste tio aren. Léroplansfo-
rindringar har tidigare haft en frekvens pa 10-15 ér,
vilket har inneburit att da ldrarna vil har jobbat in
sig i den nya ldroplanen, ir den anvindbar i skolor-
na en god stund framover. Dessvirre har vagorna
av fornyelse skoljt 6ver gymnasierna gang pa gang
under de senaste fem till tio aren. Pa ldrarhall upp-
fattas det ofta som vildigt betungande att man inte
har tid att implementera det nya innan foljande for-
nyelse star vid dorren.

D4 politikerna senast beslot om fordndringar i
timfordelningen ar 2015 forlorade geografin den
ena av de tva obligatoriska kurserna. Detta ledde
till att manga kolleger som jobbade i sméa gymna-
sier, eller hade gemensam tjdnst med grundskolan,
var befogat oroliga 6ver att timmarna inte skulle
récka till att fylla undervisningsskyldigheten (Ru-
bin & Linturi 2004). Hilften av lektionerna man
hade som lonegrund kunde i virsta fall forsvinna
och det fanns en oro dver att gymnasiestuderanden
inte ldngre skulle vilja kurser i geografi i samma
omfattning som tidigare (Cantell 2018). Samtidigt
med dndringarna i timfordelningen dndrades dven
laroplanen, vilket innebar man fran statligt hall var
tvungen att omforma den enda aterstaende obli-
gatoriska kursen sd att den kunde behandla bade
natur- och humangeografi, da de tidigare varit upp-
delade pé tva kurser (Grunderna for gymnasiets
laroplan 2015). Detta innebar en stor utmaning
bade for ldrare som maste ligga om sin under-
visning helt och for liromedelsforfattare som fick
brattom med att leverera nya liromedel pa kort
varsel. Hogskoleantagningsreformen som triadde i
kraft varen 2020 orsakade &nnu storre utmaningar
for gymnasiestuderande. Studentprovet i sig kunde
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nu 6ppna hogskolans dorrar — utan att man behdvde
delta i urvalsprov alls — forutsatt att man skrev ett
bra resultat i de “ritta” dmnena (Kupiainen m.fl.
2018). Geografin riknas tyvirr inte till dessa &mnen
som genererar manga poing, eftersom antalet po-
ang man far i antagningen &r direkt sammankopplat
med antalet nationella kurser i ldaroplanen, vilket
tyvirr gor geografin till en forlorare (Cantell 2018).

Samtidigt med fordndringarna i timférdelningen
och laroplanen digitaliserades studentexamen succes-
sivt och geografin var ute som forsta digi-taliserade
amnesprov tillsammans med filosofi och tyska (Den
digitala studentexamen; Ruth 2018). Digitaliseringen
av studentexamen ledde till att geografildrarna i sko-
lorna fick axla ett stort ansvar: eftersom de digitala
proven avvek betydligt fran de éldre analoga proven
var ldrarna tvungna att drilla de studerande i den di-
gitala teknik som behdvdes. Studentprovet tvingade
alltsa in en digitalisering @ven i klassrummen — vilket
laroplansforidndringarna inte lyckats med — och geo-
grafildrarna fick ta sig an uppgifter som man traditio-
nellt kunde tinka sig att ldrare i andra @mnen skulle
ldra ut, som till exempel att rikna med tabellrdknings-
program, konstruera diagram och att skissa bilder
med ritprogram (Ruth & Ratvio 2019).

Tre ar efter att man dndrat pa timfoérdelningen,
jobbat in en ny ldroplan och digitaliserat student-
examen, ansag politikerna att gymnasieskolan @nnu
inte var firdig. Fordndringarna hade varit for sma
och sannolikt ocksa alldeles for osynligafor allmén-
heten, sé det var dags for ytterligare en ldroplansrun-
da. Hosten 2021 togs den nyaste ldro-planen i bruk
(Grunderna for gymnasiets laroplan 2019) samtidigt
som ldroplikten forldngdes och gymnasiestudierna
blev avgiftsfria. For geografins blev det inte stora
forandringar i innehéllet, men ldromedlen behovde
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